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para situar o aclarar la cuestién; elaborar después una hipéte-
sis 0 solucién posible obtenida por el raciocinio; comprobar, en
fin, la confirmacién de la idea elaborada por su aplicacién, como
clave de otras observaciones, o de nuevas experiencias. En cada
caso no significa que haya de haber «grados formales» en un or-
den preestablecido. Criticando la concepeién de Herbart en cuan-
to a los «grados formales» Dewey destaca que el error de esa con-
cepeién estd en que por ella se imagina que el trabajo del pensa-
miento comienza en el primer instante de la leccién y debe
concluir, fatalmente, en el dltimo... <El proceso herbartiano no
descubre que hay una dificultad, una contradiccién que precisa
ser explicada y que constituye, no obstante su punto de partida,
en cuanto considera el pensamiento como <simpie incidente en la
adquisicion de los conocimientos* y no esta adquisicién como <un
incidente del desarrollo del pensamiento.» Las etapas formales
conciernen mis a la preparacién del asunto por el profesor que a la
marcha de la leccién. Creada la situacién problemdtica que impele
al alumno a conocer, puede iniciar su trabajo por cualquiera de
Jas etapas; después retrocederd siempre que fuese necesario. <El
conocimiento no se transmite; es una auto-ereacién, una conquista
del individuo que conoce.» Una vez definido claramente el fin
propuesto y establecido un objetivo central tipico, er interés na-
tural coordinard las nociones en la medida de la necesidad del
espiritu que trabaja. Como medio o procedimiento de ensefianza,
no hay grados formales en el proyecto. Esa es la gran diferencia
entre el proyecto y el centro de interés de Decroly. En el proyec-
to hay, si se quiere, fases de observacién, asociacién y expresion.
Pero el trabajo puede ser iniciado, mds tarde, por la expresién o
por la realizacién si es que el interés del alumno asi pareciera
indicarlo.

12. ¢Quién debe proponer los proyectos? —Para que los proyectos
sean realizados con resultado completo, es evidente que deben ser
propuestos por los mismos nifios y nacer de sus intereses natura-
les. En las escuelas en que los nifios estén habituados a la pasivi-
dad, no surgirin esas iniciativas. Entonces pueden ser propuestos,
con cierto cuidado, por el maestro. Pero en cuanto los nifios apren-
dan a trabajar por si, surgen a su debido tiempo, bien planteados,
bien seriados. Es lo que podemos informar por vivida experiencia,
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por el trabajo de tres anos ya de experiencia. Y conviene obser-
var que los proyectos pueden ser desarrollados como tinico pro-
cedimiento de ensefianza, 0 como medio auxiliar. También se
puede introducir, poco a poco, como un medio vitalizador de la
ensefianza. Incluso en nuestras escuelas en que el trabajo esti re-
glamentado con tanta rigidez, pueden realizar eficiente realizacién,
sin alteracién del programa y respetando, en parte, el horario
mosaico a que se hayan subordinado. La introduceién de algunos
proyectos, bien escogidos, serd el medio mis ficil, para nuestros
profesores, de ir sustituyendo la escuela que tenemos por la es-
cuela que ha de venir.

13. El proyecto implica la ensenanza globalizada, — Pero el proyecto
implica, necesariamente, una ensefianza globalizada. No hay ma-
terias: hay un problema real de la vida, que debe ser resuelto con
aplicacion de la lectura para buscar informaciones, del edleulo
para la posibilidad de la comprobacién abstracta, del dibujo, de
los trabajos manuales, de la escritura. Examinemos un ejemplo
para aclarar el asunto. En una clase de segundo grado, con nifios
de 8, 9"y 1v afios, se emprendio la reproduceién, en barro de mo-
delar. de una hacienda de café. En su forma externa era un pro-
yecto manual, de modelado y aplicacion de material, plistico. Pe-
ro, a medida que el trabajo avanzaba, surgieron cuestiones inte-
resantisimas, relativas a la configuracién del terreno, y se hizo el es-
tudio de la geografia (elevaciones, vertientes, rios, miargenes, islas,
nacimiento, confluencia, ete. ete.); surgieron cuestiones de cileulo
(proporcién de las dreas destinadas a plantacién del café, dimensién
del terreno, de las casas, de los campos, de los caminos y carrete-
ras); propiamente téenicas, relativas a la plantacién, y a la cria
del ganado (adokos, alimentacién de los animales, poda, recolec-
cién); cuestiones relativas a la historia del Brasi! (bandeirantes,
esclavitud y abolicién de ésta); cuestiones referentes a sociografia
(para dénde va el café, paises consumidores, articulos que expor-
tamos e importamos)... El dibujo fué asociado con amplitud: los
nifios discutieron varios planos y levantaron plantas de posibles
haciendas; reprodujeron en historietas mudas la vida del hacenda-
do, del colono, lo mismo que la del café. Proyectaron, en fin, una
fiesta de inauguracion de la bacienda, donde se tosto, molié, pre-
paréy bebié café paulista, cantdndose un himno al café; ademds,
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se reprodujeron escenas de la vida agricola, ete. La cuestién de la
esclavitud desperté un interés extraordinario por los asuntos afri-
canos: costumbres, animales, razas humanas, viajes transatlinti-
cos. Numerosos fueron los ejercicios escritos. Cartas cruzadas
entre el administrador de la hacienda y su propietario, anuncios,
invitaciones para la fiesta final, deseripeién de la hacienda, com-
paracién entre la vida del campo y la cindad, y otros muchos
mis. El proyecto dié ocupacién a la clase durante mdis de tres
meses. Y después se derivd, sin intervencién del maestro, un nue-
vo proyecto: el de una hacienda ganadera, que fué llevado mis
tarde a efecto con sorprendente entusiasmo y seguridad.

14. El proyecto implica el trabajo en comunidad. —Cualquier pro-
yecto impliea también el trabajo en comunidad. La labor nunca
es de un alumno, sino de la c¢lase o de un grupo de ella. Este alum-
no huce recortes de periédicos con grabados o textos relativos al
asunto; aquél intenta construir; tal otro, calcular... Pero si el
trabajo es bien llevado, se aprovecha el esfuerzo de cada nifio y la
clase marcha paso a paso. El trabajo libre es esencial en el pro-
yecto. Una vez propuesto el trabajo de manera clara, se anula el
maestro. Atiende las solicitaciones, guia, estimula, aconseja en
éste o aquel punto, pero no impone nada. Deja trabajar. Lo que
ocurre, naturalmente, después de dos o tres proyectos bien reali-
zados, es que las sugestiones de los mismos alumnos aparecen miil-
tiples y variadas. El maestro, entonces, propone resoluciones a la
clase, o facilita el trabajo en diferentes grupos. Cuando antes he-
mos dicho que el maestro se anula, nosignificamos con ello que
desaparezea... No. Como hace resaltar muy bien Kriebel, el sis-
tema de proyeectos no admite disculpas de indulgencia, o mero ca-
pricho de los alumnos, ni justificacién para la desobediencia, o
indisciplina, ni disculpas para el trabajo descuidado, abandonado
o lento, ni apoyo para un programa fragmentario o discontinuo.
La cuestion del horario y del programa se tratan, en especial, en
la leccién siguiente.

15. Organizacion de series de proyectos. — Puede desarrollarse todo
un programa en series de proyectos tipicos. Da ejemplo de eso la
profesora americana M. E. Wells, en su libro 4 project curricu-
lum. Todo consistird, para su buena aplicacién, en que el maestro
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no tome tales sugestiones sino con el valor de sugestiones. Un
plan de proyectos tipicos no debe significar la imposicién de esos
proyectos a la clase; de ese modo la ensefianza fallaria por com-
pleto en su espiritu. Otra profesora americana, A. Krackowizer,
en un interesante estudio sobre la utilizacién del sistema en los
eursos primarios, agrupa de este modo las series de proyectos
utilizados en su escuela:

a) La representacién como objetivo, que se distingue en estas
formas: 1. La representacién en si misma como finalidad. 2. El
juego representativo como imitacién de lo que hacen los adultos.
3. El juego dramitico sobre costumbres, episodios histéricos, ete.
4. Representacién de asuntos referentes a las estaciones del afio,
vida de la localidad, ete.

b) Actividades construetivas: 1. Referentes a las necesidades
del juego (juguetes, construceciones). 2. Relativas a motivos socia-
les (decoracion de la escuela, fiestas, objetos de uso doméstico, y
de clase). 3. Relativas al jardin de la escuela (cultivo, riego, poda,
injertos) 4. Relativas a las representaciones (escenarios, trajes,
decorados).

¢) Aetividades que conducen a la ewneriencia social. 1, La
casa: miembros de la familia; relaciones entre unos y otros; sus
ocupaciones, Higiene y comodidad de la casa; limpieza, arreglo,
iluminacién, ete. Necesidades de la familia: vestuario, alimenta-
¢idn, educacién, 2. La comunidad: El trabajo profesional; los em-
pleos piblicos; las leyes; los transportes, los establecimientos de
beneficencia; las diversiones, 3. La ciudad, sus habitantes; su vi-
da. los animales de trabajo, su utilidad, compuaracién entre la vida
rural y la cindadana; relacién del agricultor con las poblaciones
urbanas; cémo vende, compra, ete. 4. La escuela: su trabajo, fi-
nes e intereses, ete.

d) Actividades de finalidad moral: Estos proyectos deben
probar e ilustrar que cada grupo humano coopere para el equi-
librio social., Estudio de los nifios en los diferentes paises. Posibi-
lidades de progreso. Necesidad del orden social, la ley, ete.

e) Actividades de experiencia natural: Estas actividades de-
ben basarse en lo que de mis cerca interesa a los nifios, variando
asuntos y lugares. Animales y plantas deben estudiarse como co-
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sas vivas, no como nomenclaturas o clasificaciones. Pequefias
plantaciones, pequefios ensayos de crias,

f) Aectividades de finalidad literaria: Serdin todos las que,
asociadas a otras actividades, supongan proyectos de lenguaje,
redaccién, lectura, recitacién, composicién de cuentos, ete.

@) Aetividades sobre materias formales: Se refieren a lectu-
ra, cileulo y escritura. Estin asociadas a todas las otras activida-
des, pero deben especificarse, como organizacién de un servicio
postal, manejo del dinero en un bazar improvisado, ete.

16. Resultados de la ensenanza por el sistema de proyectos. — Puede
ya decirse, a priori, que el sistema de proyectos inspira confianza
por sus bases cientificas. El hecho de haberse divulgado en los
Estados Unidos, pais que se caracteriza mds que por el amor a
las cosus de la educacién por el rigor con que alli se estudian los
problemas escolares, seria bastante también para imponerlo a
nuestra atencién. Experimentado por mi mismo y por la prictica
que de él tengo, puedo decir que es realmente, de admirables resul-
tados. Dejemos, sin embargo, todo eso a un lado, y procuremos
ver los resultados de una amplia encuesta, realizada por Collings
en 120 escuelas del Estado de Missouri (donde es inspector) durante
cuatro afios seguidos. Comparados, por medio de fests, los resul-
tados de escuelas del mismo ambiente, unas aplicando los proyec
tos y otras no, se constatd la notable superioridad de los alumnos
de las primeras. Pero Collings hizo mds. Propuso un cuestionario
a 112 profesores de los que experimentaron el sistema, durante
mis de un afio, obteniendo el resultado siguiente:

— 1 Qué resultados se han obtenido con el sistema de proyec-
tos en comparacién con el sistema tradicional? £ /Znferiores? (0)
é Aproximadamente los mismos? (8) ¢ Superiores? (104).

—iNoté mayor interés en los alumnos por el estudio? 87
(112). No (0).

—#Desde el punto de vista social, parecen sus alumnos mds o
menos adaptados a la vida? Mdas (110); Jgualmente (2); Menos (0).

— i Le parece mis fatigoso ¢l trabajo del profesor con el sis-
tema de proyectos o con el tradicional? Mas (2); Menos (108):
Tgualmente (2).

—i5i tuviera que escoger, preferiria trabajar con este siste-
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ma ¢ con el sistema tradicional? Con el sistema de proyectos (111).
Con ¢l tradicional (1).

Dado el rigor de los surveys americanos, estos datos merecen
entero crédito. La comprobacion de los buenos resultados del sis-
tema ha sido realizado también en otros paises, El sistema no es
peculiar a las condiziones de la vida americana; puede ser ensaya-
do en cualquier parte.

Resumen y conclusion.—Al mismo tiempo que en Inglate-
rra se iniciaba el movimiento renovador de las publicschools,
que di6 origen, como vimos, a la mayor parte de los sis-
temas de experimentacién y ensayo, y mucho antes que Monte-
ssori y Decroly tuviesen oportunidad de poner en prdctica sus
ideas de reforma educativa, un profesor americano de pedagogia
concebia upa nueva filosofia de la educacién y la hacfa vivir en
una escuela experimental que creé. Ese profesor es John Dewey,
llamado hoy por muchos <el padre de la edueacion renovada», De
hecho, la influencia de sus ideas es hoy universal. Partidario de
la educacién como socializacién del nifio, Dewey la define de este
modo: La educacién es la suma total de los procedimientos por
medio de los cuales la sociedad inculea a las nuevas generaciones
sus fuerzas, capacidades e ideales con el fin de asegurar su propia
existencia y evolucién. Toda edueacién, es por consiguiente, so-
cial; pero en el estado actual de nuestra civilizacién no debe ser
<sujecién social»>. En otro tiempo, en los grupos mds sencillos el
nifio asimilaba las actividades y aspiraciones de su comunidad,
participando, por el juego y el trabajo, de la actividad de los que
le rodeaban. Aprendia actuando, practicando la vida. sin el auxi-
lio de alguna institucién preparada para eso. Con la creciente
complicacién de la vida social, comienza a haber una preparacién
especial de los miembros varones de la tribu. Después, una vez
ereada la escritura, aparcce la escuela... Pero la escuela acabd por
aceutuar el cardcter formalista de su origen y se aparté casi por
completo de la vida. Toda reforma debe tender a que de nuevo se
introduzea la vida en la escuela. La edueacién no pretende un tipo
de perfeccién abstracta: es un proceso de ls vida y no la prepara-
cién para la existencia del adulto en el sentido formal. iCémo re-
vitalizar la escuela? Entendiéndola, ante todo, como una comuni-
dad embrionaria, embryonic society. Después, haciendo que el
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trabajo escolar se realice en una <unidad de pensamiento y ac-
ci6én». Reacciona, de ese modo, contra la generalizada tendencia
de hacer de la edueacién simple automatismo. Pero el pensamien-
to tiene origen y valor pragmidtico. No se conoce sin causa fun-
cional, sin que el individuo se vea en situacién problemitica. El
pensamiento no se forma en abstracto ni por acumulacién de in-
formaciones: se forma, tan s6lo, cuando un interés de adaptacién
lo lleva a crear una solucién propia al problema. Dewey es parti-
dario, pues, de la educacién funcional en su més amplia acepeidén.
Los problemas no surgen, sin embargo, sélo en relacién con el
medio fisico, sino en relacién con el medio social. Para los pro-
blemas materiales, basta dar al nifio el hdbito del pensamiento
experimentalista, el control de lo que piense, por la accién proba-
da sobre las cosas en que actde. Para los del medio social, es pre-
ciso que la escuela funcione, ante todo, como una pequefia comu-
nidad con sus necesidades reales, donde el nifio se <humanice> por
el trabajo en cooperacién, por el ensayo de sus propias aptitudes pa-
ra ser itil y hacerse valer. Para lograr, en fin, <eficacia social® ensu
actividad. Laconcepciéneducativa de Dewey s Ja de la socializacién
para la democratizacién. Quiere, desde la escuela primaria, condi-
ciones que despierten y hagan circular libremente lo mis selecto
de cada grupo. Fijados estos puntos, es fdcil comprender la ense-
fianza que predica: funcional, globalizadora, comunitaria. La vida,
en fin, dentro de la escuela. El acto, como un fin en perspectiva
(purposeful), opina con él Kilpatrick, es la unidad tipica de la
vida. La existencia, en el hombre normal, es un gran proyecto o
una consecuencia de proyectos mis o menos coordinados. De ahi
el <sistema de proyectos». Para que el trabajo escolar haga vivir
la vida, no debe ser mds que una <sucesién de actos con un fin en
perspectiva», sujetos al control de la experiencia y de la eficacia
social. En la escuela antigua se acumulan los principios antes que
el problema. En la escuela nueva, los principios deben aparecer
después del problema, pues aquéllos no son un fin en si mismos.
La informacién debe aparecer con oportunidad para la aplicacién,
pues s6lo de ese modo se incorpora a la conducta real del educan:
do. <i Aprender? Ciertamente—dice Dewey —. Pero vivir prime-
ramente lo que se aprende. Aprender por la vida y a través de la
vida.» No hay asi, para él, fuera del cuadro general de aplicacién
de la vida a la escuela, pasos formales en las lecciones, artificios
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que realicen milagros. «Nada ha sido tan perjudicial a la teoria
pedagdgica como la creencia de que se deben dar férmulas y mo-
delos, para que los maestros los sigan como un ritual. La flexibi-
lidad y la iniciativa en el manejo de los problemas son necesarios
al verdadero método, La rigida meecanizacién es corolario inevi-
table de toda teoria que separe al espiritu de la actividad real-
mente educativa, o sea de la actividad funcional movida por el
<interés>»,

Como sintesis del sistema: En la base, origen y valor prag-
mitico del conocimiento, caricter eminentemente social de la
cducacién y filosofia genética; de esas bases surgen los principios
generadores: el de la prueba final, el de la eficacia social y el de la
experiencia real anterior. Con esas bases y con esos principios
surge el sistema de proyectos (Dewey y Kilpatrick) que establece
los signientes teoremas: el problema antes que los prinecipios; el
problema cn situacién total; la informacién con oportunidad y la
disciplina del pensamiento. Para aplicar esos teoremas su educa-
cién es funcional, esti basada en la globalizacién, exige el trabajo
en comunidad y establece ln autonomia de los escolares. Conside-
ra la escuela como comunidad embrionaria que eduea por la vida.

Lourexgo Frnuno
INFORMACION METODOLOGICA

EL VALOR DE LA VOLUNTAD EN LA EN-
SENANZA DE ALGUNAS ASIGNATURAS

En mi continuo contacto con la infancia y en soliloquio con
mi conciencia, he encontrado que la clave de la ensefianza es la
voluntad: al maestro corresponde, pues, ejercitarla para llegar a
la mentalidad infantil. Me explicaré:

En la primera infancia, la intuicién de objetos sensibles tiene
al nifio como encantado, complaciéndose en adquirir ideas por
procedimientos agradables; mas en la vida intelectual, todo lo que
no se ha adquirido por atavismo requiere una suma valiosa de
trabajo que acrecienta y solidifica su resultado, tanto mayor
cuanto mayor sen el esfuerzo empleado. La primera ensefianza
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crea alas a la fantasia; la segunda cimenta los conocimientos ad-
quiridos, poniendo en juego las manifestaciones de la inteligencia.
Si la intuicién es la primera manifestacién de la educacién senso-
rial, el camino que conduce a la perceptividad consciente, es ne-
cesario educar al nifio en la contemplacién de los objetos sensibles
¥, para que no resulte paraddjico, llevarle a comprender la reali-
dad de los hechos.

La inteligencia infantil, pronta a excitarse, presta atencién a
todo lo nuevo, gasta su fuerza en la recepcién de las impresiones,
¥ cuando su escasa energia no basta para fijarlas, en vez de adqui-
rir ideas de firme contorno, sélo conserva imdgenes apenas bos-
quejadas, Surge aqufi la habilidad del edueador., quien antes de
excitar la atencién del nifio, deberd determinar <la fuerza de la
actividad cerebral del educando, la delicadeza de su sensibilidad,
su energia volitiva»; elementos que condicionando la atencién,
indican el camino que ha de llevar el proceso evolutivo de la inte-
ligencia: de la curiosidad a la atencién; de la atencidn a la refle-
xién; de la reflexion al raciocinio,

Mas para que el nifio atienda, ha de tener su voluntad el aci-
cate de la curiosidad, es decir, que en todo acto voluntario exis-
ten dos elementos: uno psiquico: el <yo quiero>; el otro, un me-
canismo fisiolégico y psiquico: <yo debo». La conciencia ilustra-
da, o mds bien dicho, el hombre inteligente, el que quiere llegar
a un grado de perfeccién mayor, se educa valiéndose de Ja capaci-
dad propia que toda persona posee en mayor o menor grudo: esta
capacidad intelectual, que se podria llamar raciocinio, hace que el
hombre se conozea y se guie, a través de su evolucién ascendente,
hasta llegar al grado de educacién que anhela, puesto que la con-
ciencia educada del hombre acepta los dos principios: €yo quiero»
y <debo>. La conciencia del nifio no conoce més que un punto de
partida: <yo quiero» (voluntad). Estudiemos la voluntad, pues,
en sus dos manifestaciones corrientes:

Siendo dos las funciones de la voluntad, la una impulsiva, que
consiste en vencer la inclinacién a permaneccer inactivos, y la otra
inhibitoria, que impide los movimientos de la irreflexién, origi-
nan el <interés» y el <esfuerzo». Por el interés despertado ante la
caida de una manzana, descubrié Newton las leyes de la gravita-
cién universal. Galileo, obsesionado por las oscilaciones iséeronas
de una de las arafias de la catedral de Pisa. ide6 el péndulo, Ar-
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quimedes, interesado en desecar las tierras del bajo Egipto, inun-
dadas por el Nilo, ere6é la mdquina que lleva su nombre. Pero,
tde qué les hubiera valido el interés a estos sabios si no hubiese
ido en su auxilio el esfuerzo sobrehumano que hicieron? A este
interés y a este esfuerzo es a los que el maestro deberd aplicar la
mayor suma de atencidn, para que la resultante sea la adaptacion
de la inteligencia al conocimiento que se quiera inculcar, puesto
que si los grandes sabios que ha tenido la humanidad necesitaron de
causas fortuitas o maravillosas para concebir sus magnas ideas, el
nifio, verdaderamente germen del hombre, necesita también que
se le rodee de variedad de motivos, de novedad, de dramatizacion,
para conseguir, aunque no una fijacién de ideas, la impresién
de ellas.

Pero para poner en juego esta voluntad habrid de tenerse en
cuenta la naturaleza humana del alumno y recordar que, de la
armonia que guarde la educacidén de sus diversas facultades, resul-
tard la eficacia de ésta: de nada nos servird educar la inteligencia
si descuidamos los musculos y dejamos vacio el corazén; pero
esta educacién integral y racional exige un cimulo de factores
para conseguir su eficacia: euerpo sano, un ambiente de primave-
ra, lleno de luz, de aire y de colorido, y cuadros, muchos cuadros
diseminados por doquier, al acaso; ensefiar al nifio que hay en
todo belleza, pero que debemos busearla, gustarla y por ende

comprenderla.
M. S. MERAzzI

LA DIDACTICA EN LA EDUCACION ESTETICA

Exige del alumno actitudes contemplativas no dificiles de
asumir, en cuanto que el interés estd contenido en los asuntos
mismos; del profesor, una exquisita sensibilidad por los fenéme-
nos; de la escuela, supresién de exdmenes y deberes, porque en
estos cursos el alumno no debe sentirse obligado. Los motivos de
la Naturaleza, innumerables como son, deben clasificarse; en pri-
mer término, los especticulos del dia, la salida y puesta del sol,
la primavera y el otofio, el florecimiento de las plantas, el rever-
decer de los campos, el mar y la montafia. El profesor debe esco-
ger la hora y lugar adecuados para observar. Su conversacién se-
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ria a base de sensaciones emotivas, dirigiéndose a los fenémenos
que embellecen el cuadro, fijando la atencién sobre los elementos
que constituyen las notas estéticas y producen esa impresién de
placer y grandeza que el nifio, seguramente, ha de sentir, como
aquellos antepasados que cantaron himnos a la aurora, al sol y a
las flores.

Cualquier altura (el techo o la torre del colegio) se presta a
estas lecciones en que la temperatura, la luz, la tranquilidad, el
ambiente, los colores y las formas, el vuelo de la golondrina, el
trino de los pdjaros, el durazno en flor, el olor del alfalfal, la la-
guna, el espejismo, organizan esos estados inolvidables que comu-
nican a nuestras ideas un sentido de fuerza generosa y bondad
eficaz.

El efecto es mds vivificante cuando la lectura o recitacién de
piginas selectas, pero cortas, completa la explicacién. El arte
(poesia, miisica o pintura) se comienza por comprender en su
propia fuente; asi, podemos preparar a la edad en que la Natura-
leza llena al nifio su espiritu-para que se conmueva después, oyen-
do o viendo. Rousseau hablé con elocuencia de la Naturaleza
como escuela, y Pestalozzi renové el consejo de su maestro: <Lle-
va a tu hijo—decia—al gran teatro; instriyele en la sierra y en el
valle; alli aprovechard sus lecciones, ensefidndole a no ser ciego
ante la belleza pintoresca del mundo exterior, mediante la pacien-
cia para iniciarlo>. El ejemplo de los campesinos nos muestra
que puede estarse en contacto con las cosas sin apreciar su valor
estético. Para lograr resultados, escéjanse paisajes. Tales paisa-
jes es iniitil busearlos lejos; los especticulos mids comunes pueden
darnos la sensacién que buscamos. Una pradera esmaltada de
flores; un camino donde los drboles frondosos, al juntar sus ramas,
forman una béveda de follaje; el arco de un puente viejo cubierto
de musgo; un estanque donde despliegue sus anchas hojas el nend-
far; un rio que corre blandamente entre dos orillas de verdura; el
aspecto de lo que nos rodea segin las horas del dia y las estacio-
nes del afio; el fresco despertar de la mafiana, los rojos incendios
de las puestas de sol, las claras noches estrelladas, la sinfonia del
linguido otofio, ofrecen cuadros de singular encanto al espiritu
que se entregue a contemplarlos.

(3. Sand cuenta con delicia cémo, cuando tenia doce afios, su
madre hizo su educacién estética: <Desplegaba a mis ojos, instin-
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tivamente, y con absoluta sencillez, el mundo de lo bello. Cuando
una nube hermosa atravesaba el espacio o un efecto de sol la im-
presionaba, me detenia diciéndome: «Mira qué bonito, mira».
Estos objetos, que sola tal vez no hubiera notado, me revelaban
sus secretos, como si mi madre hubiera tenido una llave migica
para abrir mi espiritu al sentimiento inculto, pero profundo, que
abrigaba en si misma». La belleza estd, sin duda, en todas partes,
y la podemos sentir en cualquier momento si ponemos atencién
para descubrirla.

Las escuelas de los Estados Unidos proclamaron el «Nature
Study», y sus planes fueron objeto de importantisimas modifica-
ciones a fines del siglo pasado. Pero los maestros, sin comprender
los propdsitos trascendentales de la reforma, pasearon por la Na-
turaleza sin observarla, trocando a menudo las lecciones en indti-
les meriendas. La prictica no.es conducir un grupo de nifios a
ciertos lugares, abandondndolos a su propia suerte: el maestro
debe realizar un programa de observacién y diseursos fdciles, con
el propésito de fijar los elementos estéticos del cuadro que los
ojos contemplan. Si supusiésemos la capacidad de ver y sentir, no
tendrian objeto esas salidas con profesores. Pero la tarea no es
simple, toda vez que exige una preparacién literaria, predisposi-
ciones y una sensibilidad exquisita.

Queda por realizar otra educacién en las salas de la escuela,
ofreciendo, una o dos veces a la semana, motivos para despertar
el sentido de la belleza en el arte, explicando la obra, su estruectu-
ra y su significado.

Vicror MERCANTE

LOS METODOS DE LA EDUCACION SEXUAL

Se pretende que iluminar la mente de los nifios acerca de las
cosas sexuales equivale a inculear en su sangre, por toda la vida,
una excitabilidad erética excesiva, o una especie de angustioso
temor del sexo: «No se puede llevar a un nifio a una pasteleria y
mostrarle toda aquella magnificencia de confites y golosinas, por
la que siente una locura la infancia, sin ofrecerle siquiera un dul-
ce, pues el alma infantil no podria resistir semejante prueba.
Mucho mejor que hablar a los nifios, con aire miste rioso, de dien-
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tes cariados o estémagos dafiados, es no mostrar el efecto de la
glotoneria de un modo tan peligroso. ia timidez sexual es una
coraza mds segura, contra el desorden, que las doetrinas sexuales
m#s minuciosas?,

Es, no obstante, una suposicién arbitraria la de que. la ins-
truccién sexual ha de comunicar forzosamente a los nifios un
conoeimiento minucioso de los sexos. Muy al contrario: el peda-
gogo deberi evitar, con exquisito cuidado, cuanto puede proyec-
tar demasiada luz sobre el proceso erbtico; pero, en todo caso, la
curiosidad que por tul cosa se despertase no seria mis peligrosa
que la ignorancia completa, la que, con mucha frecuencia, es la
que mis avisados produce. Continuando en la imagen poco ha ci-
tada, diremos que es en extremo peligroso dejar a los nifios a os-
curas respecto de las consecuencias que puede tener para ellos
devorar la torta, tanto més, cuanto la torta de que se trata, la
sensnalidad, no se puede encerrar con llave y que cada individuo
dotado de sexo estd expuesto a la tentacién de probarla. Y es
precisamente el ignorante el que, impulsado por el instinto, que
es en él potente, y al cual no se ha puesto el freno del conocimien-
to del peligro, precipitase y la devora con mis afin y, para no
qalirnos de la metdfora, se estropea el estémago.

Con lo expuesto, queda entendido que reputamos, no sélo
Gitil, sino necesario, que el nifio y el adolescente conozean, en sus
lineas generales, las cosas sexuales; pero reconozcamos, a la vez,
que no son pocas las dificultades en cuanto a los medios que hayan
de adoptarse, a fin de que no resulten perniciosos para el alma
infantil o juvenil.

Suscitase, a este propdsito, la duda sobre a quién ha de com-
petir amaestrar a muchachos y nifios en la ciencia del sexo, y
cufl ha de ser el ambiente mds adecuado, si la escuela, o la casa
paterna. Sin tener la pretensién de resolver mis que <ab imis»
tal cuestién, no se nos oculta que el mds grave de los peligros que
presenta una educacion sexual que haya de darse a los jévenes en
el periodo de la pubertad, por los progenitores, debe ser el que ha
de derivarse de una ensefianza metddica de medicina popular, en-
sefianza que sélo podria estar a cargo de médicos o de los profe-
sores de la misma escuela, y hay fundamento para estar perplejos
acerca de cudl de esas dos categorias es la mds indicada para mi-
sién tan delicada. Aquf nos encontramos realmente entre Escila y
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Caribdis. Los maestros no poseen la preparacién necesaria, ni es
posible que ésta se adguiera en pocos meses, y, por otra parte,
no son, en semejante materia, bastante profanos para poder expo-
nerla a sus diseipulos sin desposeerse antes de opiniones precon-
cebidas. También los maestros, al igual que todos los hombres,
han efectuado sus personales experiencias en el campo sexual, y, a
juzgar por el eardcter agriado y raro de muchos de ellos, aquellas
experiencias no habrin sido, en el mayor niimero de casos, dema-
siado satisfactorias. Por lo tanto, lo mds natural y corriente seria
que esos maestros comunicasen a los nifios los frutosde su mundo-
logia, después de haberlos saturado de su amargo pesimismo...
Pero ese mismo pesimismo contraido quedaria profundamente
grabado en el alma juvenil y le infundiria una tendencia a la mi-
soginia, o a la misantropia, sentimientos que en el curso de su
vida no podrian conducirle a nada bueno.

Comparado con el maestro, el médico, como es natural, po-
see mayor competencia cientifica, pero le falta, en cambio pericia
pedagégica. Aun prescindiendo de que la educacién tipicamente
materialista, o mds bien darwinhackeliana, de la cual estd empa-
pada la mayoria de los médicos modernos, los hace casi ineptos
para comprender el valor de los factores ideales del eardeter hu
mano, la prictica demuestra que los médicos, por lo general, no
saben, o no quieren, al menos, ver, en la existencia de la humani-
dad, mds que el aspecto que interesa a las ciencias naturales. El
gran problema del amor del sexo, que se extiende por todo el
vasto campo de la psicologia y por el considerable territorio de
la ciencia social, se empequefiece en sus manos, reduciéndose a las
cuestiones de detalle de la reproduceién de la especie. Puedo ha-
blar, acerca de este punto, por conocimiento propio. A la edad de
catorce aiios, y poseyendo desde hacia un afio la madurez sexual,
ignoraba por completo todo lo referente a los sexos. Esta igno-
rancia mia sexual fué causa de que tuviese un incidente con uno
de mis profesores del Instituto, a quien en presencia de toda la
clase, pero con plena inocencia, dirigi una pregunta de engorrosa
contestacién y por la enal me impuso un castigo severo, como
muchacho desvergonzado y discolo. Mis padres, a quienes referi
el hecho, me enviaron a casa del médico de la familia, Este, que
era una persona de extraordinarios méritos, de quien no puedo
acordarme sin sentirme intimamente conmovido, me explied,
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cientificamente, con largas disertaciones y, por lo que infiero
ahora, reconstruyendo en mi mente aquel episodio, con auxilio
de grabados que no dejaban la menor duda sobre el caso, el proce-
so de la generacién y los fenémenos subsiguientes hasta el nacimien-
to del sér. Confieso que nocomprendi nada y que sali del despacho del
buen doctor igual que habia entrado; mas creo que si la pitina de
mi ingenuidad no hubiese sido tan gruesa, la leccién del médico
no habria dejado de producir, en mi, efectos deletéreos... Un
compafiero mio, de mi edad, que, en una ocasién parecida, fué a
visitar a otro médico, cayé, el mismo dia. en las redes de una
mundana, y. como era ain tan inexperto, contrajo una grave
infeccidn.

Pero el mayor dafio de una obra educadora sexual, conducida
con un criterio puramente médico, sale del campo en que la obra
de educacién se desarrolla: asi como el médico no establece nor-
mas morales para las relaciones sexuales, de igual modo se limita
a infundir espanto en la juventud pintando con negros colores las
consecuencias de los excesos sexuales, Lo que obtiene, en los me-
jores easos, es, por consecuencia, la castidad por el temor a las en-
fermedades. Fortifica, con ello, un sentimiento que en nuestra vida
intelectual y social se ha difundido y extendido ya demasiado, y
que tiende a crear obstdculos al progreso humano: la bellagueria...
La mis grande de las dificultades con que tropieza la educacién
sexual infantil no estd en los nifios, sino en los adultos: no depen-
de de los discipulos, sino de los profesores. Los adultos, educados
segiin los sistemas antiguos. se libran dificilmente de lo embara-
zoso que les resulta tener que diseurrir o exponer temas sexuales,
y sus ensefinnzas resultan despojadas de toda frescura y naturali-
dad. Si hay materia cn la cual debe evitarse toda afectacién y
todo salto brusco, es la relativa a la educacién sexual. El padre y
la madre que un dia, por ejemplo, en la primera menstroacién de
su hija, la llaman a su presencia, con solemne seriedad, para co-
muniecarle confidencialmente las instruceiones necesarias, provoca-
rdn en la joven, a menos que otras muchachas no hayan desperta-
do su malicia, o que no sufra, en este particular, una atonia
especial, un sentimiento de malestar y de pena, que no se disipara
ya en muchos dias; una revolucién peligrosa en su vida interna,
¥, en ocasiones, una vergiienza y un disgusto, que, aunque se ate-
nife con el tiempo, no la abandonard ya mis. La joven que a los
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quince o dieciséis afios vea, por primera vez, alzarse el velo que
hasta entonces le ha oeultado cuidadosamente el cuadro de la vida
sexual, se siente ofendida y sufre profundamente, pareciéndole
que, desde aquel momento, estd expuesta a la concupiscencia de
todos los hombres, y easi en su poder, como un animal persegui-
do por los eazadores: como dice Paola Lombroso, el hecho le pa-
rece mis personal, ella se ve «como tomuada por punto de mira»,
Por el contrario, el joven adolescente vése de siibito easi semejan-
te a un dios, y paladea la embriaguez, antes insospechada. de un
goce paradisinco... En adelante estd ya pronto a dar el gran salto
que deberd lanzarlo a la vida sexunal, y costard gran trabajo
contenerle...

La educacién sexual no debe, por consiguiente, darse por
primera vez <ex abrupto» en la pubertad; en este periodo, debe
realizarse con suma delicadeza.

En resumen, la denominada educacién sexual debe llevar a
cabo una funcién esencialmente negativa. Se trata, sobre todo, de
que, desde la mds tierna edad del muchacho, se evite todo lo que
pueda inculearle un concepto de la vida sexual que contraste con
la realidad mds de lo que tolere su fantasia, naturalmente pura.
En especial hay que abstenerse de relatar fibulas y mitos, como
las historias del caballo, de la cigiiefia, ete., con las que suele ex-
plicarse a los nifios el misterio de su nacimiento. [No crear su-
persticiones! Esta debe ser la primera palabra en un método de
sana educacién sexual de la infancia. En otros términos, no debe-
mos insistir, cerca de los muchachos, con ostentaciones, y mucho
menos, generalmente, instruirles exprofeso sobre las cosas sexua-
les; pero, por otra parte, no debemos tampoco, en estos casos,
hablar de ellas libremente en su presencia. Es preciso evitar que
los nifios conciban lo relativo a los sexos como algo innatural o
sobrenatural. Unicamente asi, gradualmente, sin bruscas ni ripi-
das transiciones, se acostumbrarin a ver, en el fendmeno sexual,
un hecho comprendido en las leyes generales de la vida; y sélo
asi también se ahorrardn, en lo futuro, muchas dsperas y doloro
sas Inchas internas. El conocimiento sexual debe incorporarse ar-
ménicamente a los conocimientos generales del mundo y de la
vida, y, en el seno de ésta, desarrollarse de un modo progresivo
¥y orginico.

Si no se encubre con un velo misterioso la vida sexual, el
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muchacho le hard el amor a su pequeiia «Weltanschanung> sin
que por esto piense mucho mds en los otros secretos de la exis-
tencia humana, para ¢él igualmente impenetrable; por lo demis,
es increible la canvidad de enigmas que, no sélo el nifio, sino has-
ta el hombre adulto, sobrellevan y sufren, sin romperse la cabeza
inquiriendo su solucién, Tan sélo un método como el que propo-
nemos puede impedir que despierte artificialmente la atencién del
muchacho alrededor de la materia sexual y que escuche los conse-
jos de personas incompetentes, o, acaso, demasiado competentes.

Requiérese, pues, en primer lugar, ser sinceros con los nifios
y no que sola y excepcionalmente se les dé una instruccién sexual
directa: es preciso que la atmésfera en que viven sea clara, didfa-
na y veridica. Todo lo demds llega por si mismo. Cuando los pa-
dres no hayan tratado, €a priori», de engafiar al nifio acerca de
las cosas sexuales, él mismo, yva de mis edad e instigado por la
curiosidad de conocer, se dirigird a sus propios padres, para gue
le comuniquen las ensefianzas que ansia. De tal suerte, no serdn le-
sionadas aquellas sanas relaciones de confianza que deben existir
entre padres e hijos,

No eabe duda de que, antes de que esto suceda, los hijos for-
mardn, de la vida sexnal, como de otro objeto cualquiera, ideas
propias, y, como no podrin comprenderla bien, dejarin ancho
campo a su fantasia. Asi, por ejemplo, mis hijos han creido, has-
ta la edad de cinco afios, que los hijos nacen de una divisién del
trabajo entre los padres, o sea, que la madre hacia los muchachos
y el padre las nifias. Yo les he dejado, tranquilamente, en su inge-
nua creencia. $Es que esta idea no contenia ya, en germen, el
concepto capital de que el padre y la madre estin dotados ambos
de la capacidad reproductiva, contribuyendo a crear la familia?

En resumen: la educacién sexual puede ser un hecho, pero
s6lo en el sentido que hemos indicado; es ésta una materia que se
aparta de toda norma. Es cuestién de tacto y de una intuicién ex-
traordinaria, y depende también del cardcter individual de los

adolescentes.

RoeeErTO MICHELS
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PREGUNTAS QUE CONVIENE SE FORMULE
CON FRECUENCIA EL MAESTRO

1. Estd el aula limpia, adornada y en orden?

2. Se presentan mis discipulos todos los dias con puntualidad
y conforme a las normas higiénicas reglamentarias?

3. Practican mis nifios frecuentemente ejercicios fisicos y de
respiracion?

4. Vienen desayunados todos los nifios? Cuéntos toman leche?
Cantidad?

5. Por semana, cudntas veces se bafian los nifios de mi clase?

6. Cudntos nifios usan calzado, pafuelo y cepillo de dientes?

7. Juegan activamente todos durante los recreos! He inves-
tigado la causa por qué no lo hacen algunos?

8. Cudntas veces tengo anotadas las observaciones de peso y
talla de mis eduecandos? Cémo es su contextura?

9. Llevo anotacién de los defectos fisicos de mis nifios? Au-
ditivos, opticos, de dieeién, de atencién, de movimientos
(zurdoes), ete.

10. Cuéntos nifios faltan frecuentemente por motivo de en-
fermedad? Cudl es la enfermedad que padecen con mds fre-
cuencia? Han sido examinados y atendidos por el médico? Qué
tratamiento curativo han recibido?

11. Se inician las labores con un canto matinal?

12. Hice un detenido estudio en completo del programa co-
rrespondiente a la seccién a mi cargot

13. La preparacién y el desarrollo de mis lecciones respon-
den por completo a lo que puede juzgarse eficiente?

14. Para ilustrar mis lecciones aporto siempre el material
adecuado?

15, Tendrén, algunos de mis discipulos, razén para no esti-
marme, por trato duro o por otro procedimiento inadecuado?

16. De cudntos de mis nifios se ha presentado motivo de queja
o elogio por actos dentro o fuera del plantel?

17. Realizo con mis educandos una activa y real campafia
moral y civieat

18. Por su condicién de pobreza, a cudintos nifios socorre la
escuela? En cudl format

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.



168 ____EDUCACION

19. Es provechosa la revisién de trabajos eseritos y de tareas,
conforme la estoy realizando? Se nota en realidad, mejoramiento
en ortografia y en caligrafia, a la vez que en redaccién? Hay me-
joramiento en general en mis educandos?

20. Por cudles medios me relaciono con el hogar? Libretas de
informacién, cartas, entrevistus, visitas al hogar, ete.

21. Vienen los padres de familia con alguna frecuencia a la
escuela, a enterarse de la labor que realizan sus hijosf

22. Realizo con frecuencia lecturas pedagdégicas y cientificas
que mejoren mi condicién docente? i

23. Cudles libros he leido con cuidado en lo transeurrido del
presente curso? He sacado provecho verdadero? Estoy susecrito a
revistas o periédicos? §Cudles?

24. Es mi condicién de salud buena para dar en la labor todo
rendimiento?

25. Disfruto de euforia, de optimismo para emprender los
trabajos escolares?

26. Presto la colaboracién debida a todas las actividades en
las que, como maestro, puedo hacerlo?

27. Cuento con la simpatia de mis compafieros de escuela y
con la de los vecinos del lugar donde trabajo?

28. Me siento satisfecho realmente de mis actividades do-
centes? Cémo podré mejorarlas?

29. A cufintos vecinos que eran analfabetos he sacado de esa
triste condicisnf

30. Mi personalidad como maestro se siente inicamente en
la escuela, o soy elemento representativo y progresista en otros
campos de accién en la localidad?

C. Ugarpr U.

METODOLOGIA DE LOS CUENTOS
Hadas, Maravillas y Aventuras

Lectores de esta Revista, espafioles y americanos, me han es-
crito cartas afectuosas pidiéndome notas de libros sobre la narra-

cién de cuentos en la escuela.
La acogida generosa dispensada a mi colaboracién en la fe-
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wista de Pedagogia me estimula a seguir tratando con interés
ereciente sobre la pedagogia de los euentos.

Del mismo modo que el alma de los pueblos antignos es para
nosotros inteligible cuando analizamos su lenguaje y sus obras,
asi podemos estudiar el desarrollo intelectual de los nifios, anali-
zando sus juegos, actividades y creaciones artisticas.

El ambiente familiar y el medio escolar dirigen o regulan,
alimentan o deprimen la vida ascendente de los nifios. Pero la
educacién de la infancia no ha de ser sélo corregir, es mds pru-
dente y iitil favorecer, mds aun, suscitar el manantial de sus inte-
reses,

De ahi la necesidad de impregnar el paisaje psiquico de los
nifios, de ardientes estimulos de ilusién que les evoquen la feliz
ascension de vida.

Las madres han heredado la téenica de estos influjos educa-
dores de la infancia, para proporcionar a sus hijos, con mitos,
cuentos y maravillas, corrientes emotivas que los envuelvan en
una atmdsfera de sentimientos generosos.

El mito es una ficeién alegérica, la noble imagen fabulosa de
dioses y héroes de los pueblos antiguos.

Mucho se ha eserito sobre mitologia con el afin de interpre-
tar el sentido humano de los mitos que nos han transmitido por
tradicidn oral y escrita las generaciones pretéritas,

Los pueblos remotos, incapaces muchas veces de expresar
sus intimos deseos, encontraban en los cuentos y leyendas el
medio para dar solucidén a problemas de interés vital para la
humanidad.

Asi vemos, por ejemplo, que en la invencién del fuego la
imaginacién prodigiosa de los seres humunos llegé hasta le subli-
me, creando el maravilloso mito de Prometeo, que roba este
precioso elemento a los inmortales.

De la misma manera que los nifios inventan los juegos mds
caprichosos con sus juguetes y muiiecas, asi los seres humanos
primitivos, influidos por la imaginacién, crearon mitos y leyen-
das sobre las maravillas de la naturaleza, los dioses y los héroes.

Los griegos fueron quienes revistieron de formas brilluntes y
deliciosas los mitos que llegaron a tierras helénicas, importados
por las emigraciones orientales, egipcias y cretenses.

La prodigiosa imaginacién de los griegos no podia confor-
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marse con la realidad de la vida en aquellos tiempos tan lejanos a
nosotros, y supieron crear un mundo imaginario que vitalizaba
con mitos y leyendas la vida de los espiritus.

El mundo olimpico animaba a la tierra y produjo a sus po-
bladores espléndidas delicias. Los dioses compartian con los hom-
bres sus gustos, placeres y dolores.

Los griegos, tan locos, crédulos y sabios, se sirvieron a ma-
ravilla de los mitos y leyendas, para crear alegorias fantdsticas y
héroes de hazafias fabulosas que han hecho sofiar a las imagina-
ciones del mundo.

Vengamos ahora a recordar el mundo delicioso de las hadas
para los nifios,

No cabe duda que existe una gran analogia entre los cuentos
de hadas y los suefios. Tanto, que podemos considerar a los cnen-
tos de hadas como la creacién artistica de los suefios. Los cuen-
tos de hadas parecen haber sido sofiados.

Los cambios de lugares, las descripciones maravillosas, la
transformacion de los personajes y los milagros que se suceden en
este tipo de euentos, se fundan en ilégicas representaciones que se
enlazan rdpidas y brillantes con audacia.

Las hadas, como los mitos, han sido ereadas en la infancia de
los pueblos, cuando los seres humanos primitivos subordinaban
su inteligencia a la imaginacién. Los mismos suefios les sirvieron
de estimulo a sus ereaciones imaginarias,

El hada es siempre una mujer joven, de hermosura maravi-
llosa, vestida de blanco, lleva en la cabeza una corona de flores y
sus facciones de bondad derraman la virtud en torno.

Por esto, los cuentos de hadas despiertan en los nifios extra-
ordinario interés,

El hada hace de novia, de madrina, de princesa deslumbra-
dora, protege a los nifios desvalidos, se presenta inopinadamente
en los momentos de peligro para salvar a los jévenes desearriados,
canta, baila y se divierte y construye en un momento palacios
deslumbradores de riquezas.

Un pifio salié a pasear por el campo y apenas hubo andado
un kilémetro, cuando se eché sobre la yerba seca y se quedd
dormido.

Llegé la noche y dormia todavia; pero fué despertado por
una dulee voz que lo llamaba por suv nombre.

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregon Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.



EDUCACION 171

Al abrir el nifio los ojos se quedé maravillado al contemplar
que junto a él habia una jovencita de belleza deslumbradora que
le dié la mano para que se levantara.

Como era de noche, un nimbo de luces resplandecientes ilu-
minaban aquellos parajes.

El hada le dijo: no temas, que vengo de parte de tu madre y
te llevaré hasta tu casa.

Dicho esto, cogib al nifio de la mano y empezaron a caminar.

Al poco trecho encontraron un lujoso coche tirado por dos
magnificos caballos. ‘

Un paje vestido con muchos adornos les abrié la portezuela y
se sentaron sobre ricas almohadas.

Los caballos tiraban veloces del coche y el nifio comenzé a
sobrecogerse y llamar a su madre.

Entonces oyé la voz de su abuelita que estaba en el cielo y le
tranquilizé econ dulees palabras de confianza.

Miré en torno suyo y habia desaparecido del coche la joven
acompainante de belleza deslumbradora.

Empezd a gritar asustado, cuando el coche se pard de repen-
te a la puerta de su casa, '

Entré presuroso donde estaba su madre, lu beso lleno de ale-
grin y al entrar en su cuarto encontrd de nuevo a la jovencita
misteriosa vestida de blaneco que le habfa llenado la habitacién de
regalos y obsequios,

Estos juegos de magia, estas deseripeiones deliciosas, siempre
que los nifios puedan seguirlas con facilidad y emoeién, estimu-
‘lan el mecanismo representativo del alma infantil y la llenan de
alegria encantadora,

Los cuentos de hadas, en general, establecen el cambio de
motivos y representaciones en riapidas cabriolas imaginativas y
abigarrados acontecimientos que deslumbran de un modo feliz a
los nifios.

El principe que convierte al perro en caballo, la huerfanita
que se casa con un principe, el nifo que suena con ser rico y po-
deroso, la fuente que mana monedas, el nifio perdido transporta-
do a su casa por los dngeles, vy, en torno a todo ello, siempre
figura el hada de cabellos rizados, coronada de flores, soberana del
mundo invisible, que nutre de ensuefios al alma infantil.
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